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ملخص الدّراسة

هدفت الدّراسة الكشف عن درجة اهتمام مناهج اللغة العربيّة وكتبها للصفوف الأول والثاني والثالث والرابع في المرحلة الأساسية في الأردن بصور الحُبّ، ذلك  باستخدام أسلوب المنهج الوصفيّ ( تحليل المحتوى )، وحاولت الدّراسة تقديم نموذج مقترح لصور الحُبّ التي يمكن تضمينها في كتب اللغة العربيّة للصفوف الأول والثاني والثالث والرابع في المرحلة الأساسية. وقد تَكَوّن مجتمع الدّراسة وعينتها من كتب الصفوف الأول والثاني والثالث والرابع في المرحلة الأساسية في الأردن. وقد طوَّر الباحث تصنيفا لصور الحُبّ موضوع الدّراسة. وبعد التأكد من صدق الأداة وثباتها استخدمها الباحث في إجراءات تحليل بيانات الدّراسة، وقد استخدم الباحث التكرارات والنسب المئويّة كإحصاءات تفي بالإجابة عن أسئلتها. وقد أظهرت نتائج الدّراسة عدم إتباع نظام معين يراعي التكامل والتوازن والشمول في تضمين صور الحُبّ في كتب اللغة العربيّة للصفوف الأول والثاني والثالث والرابع في المرحلة الأساسية. كما أظهرت النتائج تدني الاهتمام بتضمين كلمة الحب ومشتقاتها في كتب اللغة العربية. وفي ضوء النتائج تقدم الباحث بمجموعة من التوصيات.
Abstract

This study aims at exploring the degree of interest of the Arabic curricula and textbooks for the First, Second, Third and Fourth grades in the Basic Stage in Jordan in the image of love using the Descriptive Content Approach (Content Analysis). The present study attempted to propose a model for the images of love that can be included into the Arabic textbooks for the First, Second, Third and Fourth grades in the Basic Stage in Jordan. The community and the samples of the study represented the textbooks of the First, Second, Third, and Forth grades in the Basic Stage in Jordan.The researcher developed a classification of the images of love that was used later on, after affirming the tool's credibility and constancy of usage, in analyzing data. Frequencies and percentages were used statistically to answer the questions of the study. The findings of the present study showed that there was no integrating, parallel, and comprehensive system to be followed in the inclusion of the images of love in the Arabic textbooks for the First, Second, Third and Fourth grades in the Basic Stage in Jordan. Moreover, the results indicated a low concern with the inclusion of the word 'love' as well as its derivatives in the Arabic textbooks. The researcher has, in light of these findings, presented a set of recommendations.
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مقدمة الدّراسة 

الإسلام دين سلام، وعقيدة حب ووئام، ونظام يستهدف أن يعيش العالم كله بظلِّه، وأن يقيم فيه منهجه، وأن يجمع الناس تحت لوائه إخوة متحابين ومتعاونين، وليس من عائق يحول دون ذلك سوى عدوان أعدائه عليه وعلى أهله. وإن مما فطرت عليه النفس البشرية، منذ أن خلقها الله عز وجل صفة الحُبّ والبغض، قال تعالى( ( فِطْرَةَ اللهِ الَّتِي فَطَرَ النَّاسَ عَلَيْهَا لا تَبْدِيلَ لِخَلْقِ اللهِ ذَلِكَ الدِّينُ الْقَيِّمُ ((سورة الروم: آية 30) فإن استقامت النفس البشرية على منهج الله، أعطت ولاءها لله ورسوله ثم للمؤمنين.

فالحُبّ الأكبر هو حب الخالق الأعظم الذي يمنح الإنسان القوة والانطلاق والتأمل في هذا الملكوت، إن الإنسان يكون في المحبة والرحمة لإخوانه البشر على قدر تمسّكه بالإيمان الصحيح، وقربه من الحق والصواب فيه؛ لذلك اعتبر رسول الله(    من حلاوة الإيمان )أن يحب المرء لا يحبّه إلاّ لله)(متفق عليه). وتحدّث عن السبعة الذين يظلّهم الله في ظلّه ومنهم (رجلان تحابّا في الله، اجتمعا عليه وتفرّقا عليه)( متفق عليه). وقال (لا تدخلوا الجنّة حتّى تؤمنوا، ولا تؤمنوا حتّى تحابّوا..)( رواه مسلم). 
 إن الحُبّ الذي ينشده الاسلام، هو الذي يؤكد الصلة بين الخالق والمخلوق إن التنافس على كل فضيلة وتفعيلها حتى تكون فضيلة إنسانية تذيب المؤمن وتصهره في المجتمع، من هنا إن الحُبّ إذا كان أساس العلاقات بين الناس حقق السلام والسعادة وجعل العالم كله أسرة واحدة متماسكة.

 وإن منهج الإسلام يتجه في تعاليمه نحو ترسيخ الحُبّ في النفوس ومن أجل ذلك شرعت الصلاة في جماعة وفرضت الزكاة على الأغنياء لمد جسور الحُبّ مع الفقراء وأمر بالكلمة الطيبة وإفشاء السلام والعفو والصفح والعطاء...، كلها تدعو إلى الحُبّ فبالحُبّ نحيا وبالحُبّ يعيش الناس وبالحُبّ يسود السلام. إن نعمة الحُبّ أن تفعل الخير لأنه خير ولأنه الرصيد الخصيب المثمر فالحياة الدنيا ليست نهاية المطاف إن الحُبّ هو شاطئ السعادة وهو العلاج والهداية والقوة.
ولذلك فإنّ قيم الحُبّ والتسامح والتعايش في الهدي القرآني، قيم سامية ثابتة خالدة، تفيض رحمة وخيراً على البشرية جمعاء، ولا تخصّ شعباً دون آخر، ولا تقتصر على أمة دون أخرى، لأنّ فضل اﻟﻠﻪ(  يعمّ الجميع، واﻟﻠﻪ ذو فضل عظيم.
قد اختلف الناس وما زالوا مختلفين في تعريف الحُبّ أو المحبة:  ذلك لتباين تصوراتهم لطبيعة الحُبّ وكُنهِه من جهة، ثم لتعدد الأهداف أو اختلاف المقاصد التّي يرمون إليها إذ يتحدثون عنه من جهة أخرى.

فقيل المحبّة أصلها الصفاء؛ لأن العرب تقول لصفاء بياض الأسنان ونضارتها حبب الأسنان. وقيل هي مأخوذة من الحبّ جمع حبة وهو لباب الشيء وخالصه وأصله. وقيل بل مأخوذة من حبّة القلب وهي سويداؤه. ويقال ثمرته فسميت المحبّة لذلك لوصولها إلى حبّة القلب.
ويعرّف الفراهيدي الحُبّ بأنه نقيض البغض، وجاء في الصحاح للجوهري: الحُبّ: المحبّة، وكذلك الحُبّ، والحُبّ الحبيب، وفي القاموس المحيط: الحُبّ الوداد كالحباب والحُبّ بكسرهما، والمحبّة، والحُباب بالضم.
ويعرّف البوطي (2007) الحُبّ بأنه تعلق الإنسان بشيء ما على وجه يؤنسه القرب منه ويوحشه الابتعاد عنه.
ويرى عسيران (2007) أن الحُبّ هو قوت القلوب وغذاء الأرواح، وهو الحياة من حرمها يكون في عداد الأموات، وهو النور الذي من فقده فهو في بحار الظلمات، وهو الشفاء الذي مَن عدمه حلت به الأسقام، وهو اللذة التي مَنْ لم يظفر بها فعيشه كله هموم وآلام، والحُبّ كالنهر الذي تستمد منه القنوات ماءها ثم تتشعب كل قناة لتنساب جدولا رقراقا في قاموس البشرية ووجدانها الحي.

ويذهب ابن حزم في كتابه) طوق الحمامة في الألفة والألاف) إلى أن الحُبّ  اتصالٌ بين أجزاء النفوس المقسومة في هذه الخلقة في أصل نشأة عنصرها الرفيع، فالنفوس الإنسانية ترجع في أصل نشأتها إلى عليا واحدة توزّعت أجزاؤها في نفوس الناس، ويقول إنّ هذه الأجزاء تتصل فيكون الحُبّ، وتنفصل فيكون البغض، فسِرّ الحُبّ والبغض في المخلوقات إنما هو في الاتصال والانفصال بين النفوس( ابن حزم، طوق الحمامة في الألفة والألاف، ص 11). ويذهب ابن حزم الى القول أن الحُبّ – أعزك الله– أوله هزلٌ وآخره جِد، دقت معانيه لجلالتها من أن توُصف فلا تدرك حقيقتها إلا بالمعاناة وليس بمنكر في الديانة ولا بمحظور في الشريعة إِذ القلوب بيد –الله  ((ابن حزم، طوق الحمامة في الألفة والألاف، ص 8). 

من هنا فالحُبّ أسمى أوصاف الإنسان، فهو شعور كريم في الإنسان، أودعه اﻟﻠﻪ (فيه، لا اختيار له في تحصيله، ينعكس في علاقة وجدانية بين الإنسان وغيره، تدفع إلى الألفة  والطمأنينة والاحترام، ولها ثلاثة أوجه هي حبّ الحقيقة والخير والجمال. وحبّ الحقيقة يدفع العَالِم إلى البحث والتعمق، وحبّ الخير يوجه المحسن إلى البذل والتضحية، وحبّ الجمال يبعث الأديب والفنّان والعاشق إلى بذل أقصى الجهد والمال لإرضاء المحبوب (الزحيلي، 2007). 
والحُبّ ينقسم إلى قسمين؛ فالحُبّ الفطري أو الغريزي: هو ما يتعلّق بالأقارب والأرحام، كالوالدين والزوجة والأولاد والأخوة وسائر الأقارب والأرحام. وأنّ الحُبّ في تلك العلاقات بين أفراد الأسرة هو الركيزة التي تقوم عليها الأسرة، والمحور الذي تتمحور حوله العائلة، فالإسلام شدّد على الترابط الأسري، ومقصده من ذلك بالطبع بناء مجتمع قوي متماسك تظلّه ظلال المحبّة والوئام.

 أمّا الحُبّ الإيماني أو العقدي، فهو الذي توجبه العقيدة، ويقابله البغض العقدي، وهو ما يعرف بالولاء والبراء أو الولاية والبراءة.  والولاية هي: القرب والقيام للغير بالأمر والنصر والاهتمام بالمصالح والحفظ والاتصال. أمّا البراءة فهي: البعد والتخلّص (السيابي، 2007).

فالحُبّ العقدي هو حبّ لله (، حبّ الطاعة والانقياد لكل ما جاء بالقرآن الكريم، والسنة النبوية، والالتزام بمنهج الله (، والسير على رضاه يقول النبي(( لا يؤمن أحدكم حتى يكون هواه تبعاً لما جئت به) (رواه الطبراني والبيهقي)، وقال ((أفضل الأعمال الحُبّ في الله والبغض في الله)( أخرجه أبو داود في سننه ).
وتقول رابعة العدوية:

أُحبّك حبين: حبّ الهوى           وحــبّا لأنك أهل لذاكا
أما الذي هو حبّ الهوى          فشغلي بذكرك عمّا سواكا
وأما الذي أنت أهل له            فكشفك للحجب حتى أراكا
فلا الحمد في ذا ولا ذاك لي     ولكن لك الحمد في ذا وذاكا

وقد وردت كلمة الحُبّ ومشتقاتها في القرآن الكريم ستا وثمانين مرة، معظمها في صيغ فعلية (75) مرة، وأقلها في صيغ اسمية (11) مرة. وذلك يدل على أن الحُبّ فعل وممارسة وليس اسما، وزمن المضارع هو الغالب(72)مرة، أي أنه فعل حقيقي وليس فعلا ماضيا انقضى أو مستقبلا منتظرا، وأقلها الماضي (3) مرات (حنفي،2007).
ولم يرد الحُبّ الخاص بالصلة بين الرجل والمرأة في القرآن الكريم إلا مرة واحدة ، ذلك في قوله( ( وقالَ نِسْوَةٌ في المَدِينَةِ امرَأَةُ العَزِيزِ تُرَاوِدُ فَتَاهَا عَنْ نَفْسِهِ قَدْ شَغَفَهَا حُبًّا إنا لنرَاهَا في ضَلالٍ مُبين (( سورة يوسف: آية 30). أما ماعدا ذلك فقد ذكر القرآن الكريم الذين يحبهم الله( والذين لا يحبهم، ونحو ذلك من المعاني التي تبني المجتمعات البناء السليم، وتحقق وظيفة الإنسان على الأرض - فالذين يحبهم الله ( هم الذين يطيعونه، ويسيرونه على منهاجه، ومن حبّ الله ( يبدأ الحُبّ في الإسلام .. قال تعالى (قُلْ إِنْ كُنْتُمْ تُحِبُّونَ اللهَ فَاتَّبِعُوني يُحْبِبْكُمُ الله (( سورة آل عمران: آية 31). وحبّ الله في الإسلام يعني حبّ المؤمنين بالله، وحبّ الخير للبشريّة، وحبّ الخير والكمال فيما يفعل الإنسان وفيما يقول ويعايش، فالمؤمن المحبّ يرى وجود الله والقرآن متجلِّياً بأسمائه الحسنى في الأشياء والعوالِم من حوله. قال الامام الشافعي رحمه الله:
	هذا محال في القياس بديـع
	تعصي الإله وأنت تظهر حبّه

	إن المحب لمن يحب مطيـع
	لو كان حبك صادقا لأطعتـه

	منه وأنت لشكر ذلك مضيع
	في كل يوم يبتديك بنعمــة


والحُبّ في الله أخص من الرضا وأعمق أثرا حيث إنه الضمان الوحيد لترابط المجتمع واحترام حقوقه، لذلك قال( (لا تدخلوا الجنّة حتّى تؤمنوا، ولا تؤمنوا حتّى تحابّوا..)( رواه مسلم). إن الحُبّ في الله يحول المر حلوا، والكدر صفاء، والألم شفاء، والنصرة جهادا والابتلاء رحمة، والإحجام عن نصرة أهل الحق خيانة، وتراجع عن الإسلام.
فالحُبّ والبغض أمران قلبيان، لا يُريان إلا بآثارهما، ولا يُعرفان إلا بما يُلقى منهما على ألسنة الناس، فمن آثار الحُبّ في الإنسانية: 

· جعل المحبة أو المودة أساس العلاقات الإنسانية.
· الاندفاع إلى أداء الواجب واحترام الحقوق.
· بناء جسور الثقة والظفر بالغاية الشريفة.

· تحقيق قاعدة التعايش السلمي والأخوي بين الناس كلهم.

· التحرر من الخوف والكراهية والأحقاد وأمراض القلب أو النفس.

· إشاعة فضيلة المودة والسماحة.

· توفير مظلة الأمن والسلام بمختلف أشكاله.

· الترغيب بكل ألوان البر والإحسان.

· حب الخير العام ومقاومة الشر والفساد.

· إحقاق الحق وإبطال الباطل (الزحيلي، 2007).
لكن من المؤسف جداً أن كثير من وسائل الإعلام بما تبثّه من أفلام ومسلسلات وقصص وأشعار ... توحي إلى كلّ فتى وفتاة بأن الحُبّ ( واعني هنا الحُبّ بين الرجل والمرأة من غير أي رابط شرعي بينهم) أمر ضروري في حياة كل إنسان، وأن الفتاة التي لا تتخذ لها عشيقاً هي فتاة غير ناضجة ولا واعية، ممّا يدفعها إلى البحث عن( حبيب مفترض)! بأي ثمن، ولو على حساب حيائها وعفتها وكرامتها، من هنا كثير من الأضرار المترتبة على هذا النوع من الحُبّ ويمكن تصنيفها إلى أولاً : الأضرار الدينية وأعظمها وأخطرها الوقوع في الشرك الذي حرّمه الله عز وجل، وحذر منه، وجعله حائلاً بين المرء ودخول الجنّة، كما قال ( ( كَحُبِّ اللَّهِ وَالَّذِينَ آمَنُوا أَشَدُّ حُبّاً لِلَّهِ (( سورة البقرة: من الآية165). وثانياً الأضرار النفسية، فإن لهذا الحُبّ أضراراً نفسية بالغة الأثر، قد تنتهي بصاحبها إلى فقدان الثقة بالنفس، والاكتئاب النفسي، وفقدان الأمن والراحة، والخوف من الفضيحة. وثالثاً الأضرار الصحية، وهي التي تصيب البدن، بخلاف الأضرار النفسية التي تصيب الروح مع سلامة البدن، وقد يكون الضرر النفسي سبباً لوقوع الضرر البدني، ورابعاً الأضرار الاجتماعية، وهي كثيرة جداً، ومن أخطرها انتشار الفساد في المجتمع، وشيوع الفاحشة فيه(المسند، د.ت).
ولكن في المقابل إن الميل الغريزي الذي يكون بين جنسين مختلفين أمر تقتضيه الطبيعة البشرية التي خلقها الله (، ولذا شرع الله الزواج لإشباع هذا الميل بالطريقة السليمة. فالحُبّ الذي عرفه المجتمع الإسلامي، هو الحُبّ الصادق الذي استمد صفاءه من مشكاة الوحي وهدي النبوة، وعلى هذه المحبة والتآخي بنى رسول الله المجتمع الإسلامي الذي اتخذ من شعار الأخوة مبدأ يدعم السلم، ويدعو إلى التعايش والترابط باعتبار أن المسلم أخو المسلم، لا يظلمه ولا يخذله، ومن كان في حاجة أخيه كان الله في حاجته. ولما كان الحُبّ أصل فعل ومبدأه، وكان محلّه القلب الذي هو أصل صلاح المرء وفساده، كان أمره في غاية الخطورة... وكان جديراً بالعناية والبيان والتوضيح.
من هنا من أجل سلامة المسيرة التطويرية لأي مجتمع وضمان استمرار تقدّمه، لابد من عملية تربويّة سليمة نابعة من ذات المجتمع، وفلسفته الخاصة وقيمه التي تُعبِّر عن طموح الأمة وتطلعاتها؛ لتكون مقدمة النجاح الكامن وقوة محركة للتغيير.

 فمن هنا لابد من بناء حصن منيع لقيمنا أمام تهديد التكنولوجيا وعولمتها المليئة بالاحتمالات وعدم اليقيين، وبالطبع هذا لن يكون دعوة إلى الانغلاق عن الآخر وثقافته بل يدفعنا إلى الحفاظ على الهوية والذات ومنظومة القيم والأخلاق في عصر مادي تئن فيه الأخلاق تحت وطأة الخواء، في الوقت الذي أشارت كثير من الدراسات أن الأطفال أكثر الفئات العمرية استجابة للتغيرات الاجتماعيّة والثقافيّة الأمر الذي جعل مهمة تنشئة الأجيال أكثر تعقيداً.
 فالحُبّ كقيمة من أرقى القيم الانسانية يعدّ من أهم محدِّدات السلوك الإنسانيّ، فهو الذي يحدِّد اتجاهه ويرسم مقوماته ، وقد تكون القيمة جديرة باهتمام الفرد لاعتبارات ماديّة أو معنويّة أو أخلاقيّة أو دينيّة أو جماليّة (سعفان، 1982؛ مقدادي،1997).

 من هنا لابد أن تعمل المناهج على نشر القيم التي يستحسنها المجتمع، وتحقق الاطمئنان لأفراده، ويحرص المجتمع على استمرارها بين أبنائه، ولن يتم ذلك بمجرد تلقينها للأفراد داخل المجتمع، بل لابد من العمل على غرسها في نفوسهم منذ الطفولة، فالصور التي يرسمها الطفل في ذهنه، هي أحد نتائج الكلام الذي يسمعه أو يقرأه، وكأن الكلمة هي ريشة رسّام إمّا أن يرسمها بالأسود أو يرسمها بألوان جميلة، فالكلمات التي نريد أن نقولها لأطفالنا لابد من تكرارها حتى تألفها نفوسهم وتتعمق في وجدانهم.
مشكلة الدّراسة 
الحُبّ عاطفة إنسانية، وتعدّ العاطفة ركنا من أركان الشخصية، فالعاطفة هي الرابطة، أو العلاقة النفسية بين الإنسان من جهة، وبين الله ثم الناس والأشياء التي تحيط بالإنسان من جهة أخرى، فهذا الاتجاه النفسي- اتجاه الحُبّ والكراهية- هو الذي يحدد الموقف النفسي للإنسان نحو نفسه وغيره، وهو الذي يكوِّن نوع الرابطة أو العاطفة. فالحُبّ حاجة نفسية تحتاج إلى إشباع باستمرار. 
ومن جهة أخرى تعدّ مرحلة الطفولة أهم مرحلة في بناء الإنسان، بل تعدّ الركن الأساسي الذي تحدد من خلاله أفق الشخصية مستقبلاً، فالفرد ينمو ويتطور في ظلّ المجتمع والبيئة المحيطة به وما تتضمنه من عوامل ثقافية وأخلاقية واجتماعية واقتصادية وسياسية، فمن الأهمية بمكان أن يعين المنهاج المدرسي المتعلمين على إشباع هذه الحاجات المرغوب فيها وعلى إقدارهم على النهوض بما تفرضه الحياة الاجتماعية من مهام ومسؤوليات. فالحُبّ والكره لا يقوم على أساس ميل انفعالي، ولا يصدر عن شطط نفسي، بل يتحدد وفق خط واضح، ويلتزم بمقياس دقيق.
والناظر الى واقعنا اليوم يجد أننا نعيش في عصر كثرة فيه الخلافات والحروب وطغى القوي، وسادة ثقافة الكراهية والتطرف والغلو، الامر الذي يدعونا الى مراجعة ما تقدمه المناهج التربوية للاجيال والتعرف على ما تتضمنه من قيم انسانية ومعارف وومدى مواكبتها للتغيرات والتحولات الراهنة، لجعلها قادرة على التعامل مع متطلبات الانسان بشكل إيجابي وفاعل.
وفي حدود اطلاع الباحث وفي ضوء ما سبق نجدّ أن هناك ضرورة ملحة الى الكشف عن صور الحُبّ في كتب اللغة العربية في المرحلة الأساسية في الأردن، حيث لم تجرَ أي دراسة تحليلية تناولت درجة تضمين صور الحُبّ في كتب اللغة العربية في المرحلة الأساسية في الأردن، فجاءت هذه الدّراسة لتحاول الإجابة عن الأسئلة الآتية:

· ما صور الحُبّ في كتب اللغة العربية في المرحلة الأساسية في الأردن؟
· ما درجة تضمين كتب اللغة العربية في المرحلة الأساسية في الأردن لصور الحُبّ؟

· كيف توزعت صور الحُبّ في كتب اللغة العربية في المرحلة الأساسية في الأردن؟
وقد استخدم الباحث اسلوب تحليل المحتوى للإجابة عن أسئلة الدّراسة وتحقيق أهدافها للخصائص التي يتمتع بها هذا الأسلوب العلمي، فهو  يمتاز بمجموعة من الخصائص أهمها: أنهَّ أسلوب وصفيّ وموضوعيّ يصف الظاهرة بموضوعيّة كما تقع في ضوء القوانين التي تحكمها، التي تمكننا من التنبؤ بها، ويوصف بأنَّه أسلوب كميّ منظم يتطلب تحليل المحتوى ترجمة فئات التحليل إلى أرقام، عن طريق رصد التكرارات والفئات وحساب النسب المئويّة لها، كما يوصف بأنَّه أسلوب ظاهريّ: أي يتعلق بظاهر النص، فليس من مسؤوليّة الباحث التعمق في الكشف عن نوايا الكاتب متعسفا في استخراج الدلالات( طعيمه، 2004؛ التهامي،1985). 

ويرى فوكس ( fox ) المذكور في ( طعيمه، 2004) أنَّ تحليل المحتوى يحقق ثلاثة أهداف بحثيه تتمثّل في:  تحليل المحتوى من الناحية الشكليّة، أي صياغته اللفظية وتنظيمه، وتحليل المحتوى من الناحية الموضوعيّة من حيث الأثر الذي يحدثه المحتوى في القارئ أو السامع أو المشاهد، واستنباط الاتجاه العام لمؤلف المحتوى وقصده. كما تهدف عملية تحليل المحتوى إلى الكشف عن درجة كفاية الكتاب في معالجة موضوعات معينة في النصوص الأدبي، وإبراز ما فيها من قيم وما يسود فيها من اتجاهات. 

وفي ضوء ذلك يرى الباحث أن أسلوب تحليل المحتوى من أساليب البحث العلميّ الذي يعتمد المنهج الوصفيّ الموضوعيّ في تسجيل ما هو كائن لنعرف ما يمكن أن يكون. 

أهمية الدّراسة 

تستمد الدّراسة الحالية أهميتها من أهمية الموضوع الذي تناوله وأهمية المعلومات التي تقدمها عن درجة تضمين صور الحُبّ في مناهج اللغة العربية وكتبها في المرحلة الأساسية في الأردن واهتمامها به، الأمر الذي يسهم في تطوير هذه المناهج وتحسينها. ونتوخى أن تحقق هذه الدّراسة إضافة علمية جديدة لواقع مفهوم الحُبّ في المناهج المدرسية، كما تسعى هذه الدّراسة إلى تقديم نموذج مقترح لصورالحُبّ التي يمكن تضمينها في مناهج اللغة العربية وكتبها، وفتح المجال أمام الباحثين لإجراء دراسات علمية جديدة حول صور الحُبّ وإمكانية تضمينها في المناهج المدرسية.
التعريفات الإجرائية

· الحُبّ: يمكن تعريف الحُبّ إجرائيا في هذه الدّراسة بانه الحُبّ الإيماني أو العقدي، حبّ الله ( وحبّ الرسول ( وحبّ الايمان والرموز الدينية...،والحُبّ الفطري أو الغريزي، وهو ما يتعلّق بالأقارب والأرحام، كالوالدين والزوجة والأولاد والأخوة وسائر الأقارب والأرحام والخير....
· المرحلة الأساسية: هي الصفوف من الأول الأساسي حتى الصف العاشر في المدارس الأردنية.  

· كتب اللغة العربية: وهي الكتب المقرر تدريسها من قبل وزارة التربية والتعليم في المدارس الحكومية والخاصة في الأردن. 
محددات الدّراسة 

· عينة الدّراسة، كتب اللغة العربية للصفوف الأول والثاني والثالث والرابع من المرحلة الأساسية في الأردن.

· أداة الدّراسة.
منهجية البحث(الطريقة والإجراءات)

مجتمع الدّراسة وعينتها  

تكون مجتمع الدّراسة من كتب اللغة العربية في مرحلة التعليم الأساسي في الأردن، التي أقرّت وزارة التربية والتعليم تدريسها للطلبة. أما عينة الدّراسة فقد تكونت من: كتاب اللغة العربية للصف الأول الأساسي، وكتاب اللغة العربية للصف الثاني الأساسي، وكتاب اللغة العربية للصف الثالث الأساسي، وكتاب اللغة العربية للصف الرابع الأساسي، حيث قرّرت وزارة التربية والتعليم تدريسه في المدارس الحكومية والخاصة في الأردن.
أداة الدّراسة  

لتحديد صور الحُبّ التي ينبغي توافرها في كتب اللغة العربية في المرحلة الأساسية في الأردن ، قام الباحث بالاطلاع على: قانون التربية والتعليم رقم ( 3 ) لسنة 1994 م، الذي حدد فلسفة التربية وأهدافها، كما قام الباحث بالاطلاع على الادب التربوي والدراسات السابقة، كدراسة السيابي (2007) ودراسة الزحيلي (2007) وحنفي (2007) والبوطي (2007). وبناءً على ذلك طوَّر الباحث تصنيفا لصور الحُبّ موضوع الدّراسة .
صدق الأداة (التصنيف)  

من أجل التأكد من صدق الأداة قام الباحث بعرضها على مجموعة من المحكمين المتخصصين. وقد تكونت الأداة في صورتها المبدئية من ( 35 ) صورة للحب، وبعد معرفة آراء المحكمين وملاحظاتهم قام الباحث بإجراء التعديلات الضرورية على الأداة حيث ظهرت الأداة بصورتها النهائية مكونة من ( 29 ) صورة للحب.
ثبات تحليل الأداة 

من أجل الكشف عن ثبات تحليل الأداة للحصول على ثبات في التحليل، قام الباحث بإجراء التحليل الأولي من خلال اختيار عينة عشوائية من كتب اللغة العربية عينة الدّراسة، ثم تقديم الأداة والعينة التي تم اختيارها إلى محللين ممن لهم الخبرة في مجال تحليل المحتوى، وقد طلب الباحث منهم تحليل العينة المختارة بعد توضيح الطريقة المتبعة في التحليل، من أجل معرفة ثبات تحليل الباحث مع المحللين، بحساب نسبة الثبات حسب طريقة ( اوزارف وماير، 1977 ) التي تسمى نسبة الاتفاق بين المرمزين حسب القانون الآتي :

عدد الإجابات المتفق عليها

نسبة الاتفاق =----------------------------- ×   100 %

عدد الإجابات المتفق عليها + عدد الإجابات المختلف فيها
  
فكانت نسبة الاتفاق مع المحلل الأول 85.6%، ونسبة الاتفاق مع المحلل الثاني 88.3%، أمّا معدل نسبة الاتفاق مع المحللين 86.9 %، ويرى الباحث أن هذه النسبة كافية لتحقيق أغراض الدّراسة . 

وحدة التحليل

استخدم الباحث في تحليل محتوى كتب اللغة العربية عينة الدّراسة، وحدة الجملة المفيدة، فهي هنا مناسبة لطبيعة المادة المراد تحليلها، فهي مستخدمة على نطاق واسع في بحوث تحليل المحتوى خاصة عندما يكون هدف الدّراسة استخلاص المفاهيم من هيكل المادة.

المعالجة الإحصائية

تم استخدام التكرارات والنسب المئوية في معالجة نتائج تحليل كتب اللغة العربية عينة الدّراسة للإجابة عن أسئلتها.

نتائج الدّراسة
يتضمن هذا الجزء من الدّراسة عرضًا لنتائج الدّراسة، حيث تم تنظيم هذه النتائج وفق ترتيب أسئلة الدّراسة.

أولا: النتائج المتعلقة بالسؤال الأول:
· ما صور الحُبّ في كتب اللغة العربية في المرحلة الأساسية في الأردن؟
وللإجابة عن هذا السؤال، قام الباحث برصد صور الحُبّ من خلال الرجوع إلى قانون التربية والتعليم رقم (3) لسنة 1994، الإطار العام والنتاجات العامة والخاصة لمنهاج اللغة العربيّة لمرحلتي التعليم الأساسيّ، الأدب التربويّ واللغويّ والدِّراسات السابقة، وبعد ذلك توصَّل الباحث إلى قائمة بصور الحُبّ الواجب توافرها في كتب اللغة العربيّة في المرحلة الأساسيّة في الأردن، مُكوَّنة في صورتها النهائية من (29) صورة، وهي الصور التي تمَّ الاتفاق عليها بين المحكمين الذين عُرِضَتْ عليهم القائمة التي طوَّرها الباحث بنسبة 94.3%. 
وهي: 

حبّ الله (، حبّ الرسول (، حبّ الايمان والرموز الدينية، حبّ الصحابة، حبّ الأسرة والاقارب، حبّ الوالدين، حبّ الأبناء، حبّ الاخوة، حبّ الوطن والرموز الوطنية، حبّ قائد الوطن، حبّ الجار، حبّ اللغة العربية، حبّ المعلم والمعلمة، حبّ المدرسة، حبّ القراءة والمعرفة، حبّ الرياضة والصحة، حبّ الامن والسلام، حبّ الطبيعة والجمال، حبّ العمل والمهن، حبّ التعاون، حبّ الحرية، حبّ الخير للآخرين، حبّ العدل والمساواة، حبّ الفرح واللعب، حبّ الصداقة والاصدقاء، حبّ النظام، حبّ التسامح، حبّ مساعدة الاخرين، حبّ النظافة.
ثانيا: النتائج المتعلقة بالسؤالين الثاني والثالث:

· ما درجة تضمين كتب اللغة العربية في المرحلة الأساسية في الأردن لصور الحُبّ؟

· كيف توزعت صور الحُبّ في كتب اللغة العربية في المرحلة الأساسية في الأردن؟
وللإجابة عن هذين السؤالين قام الباحث بتحليل محتوى كتب اللغة العربيّة في المرحلة الأساسيّة ( عينة الدّراسة )، ثمَّ رصد تكرارات صور الحُبّ، يُظهر الجدول رقم (1) توزيع صور الحُبّ في كتب اللغة العربية لكل صف من الصفوف عينة الدّراسة ونسبتها الكلية.

 حيث يظهر الجدول رقم (1) توزيع صور الحُبّ في كتب اللغة العربية لكل صف من الصفوف عينة الدّراسة ونسبتها الكلية.
	الرقم 
	صور الحُبّ

	الصف الاول
	الصف الثاني
	الصف الثالث
	الصف الرابع

	
	
	التكرارات
	النسبة المئوية

%
	التكرارات

	النسبة المئوية

%
	التكرارات

	النسبة المئوية

%
	التكرارات

	النسبة المئوية

	1
	حبّ الله (
	14
	0.03
	10
	0.05
	24
	0.06
	18
	0.03

	2
	حبّ الرسول (
	6
	0.01
	14
	0.07
	3
	0.008
	19
	0.03

	3
	حبّ الايمان والرموز الدينية
	57
	0.13
	7
	0.03
	34
	0.09
	37
	0.07

	4
	حبّ الصحابة 
	-
	-
	19
	0.09
	-
	-
	26
	0.05

	5
	حبّ الأسرة والاقارب
	30
	0.07
	4
	0.02
	6
	0.01
	17
	0.03

	6
	حبّ الوالدين
	13
	0.03
	8
	0.04
	9
	0.02
	43
	0.09

	7
	حبّ الأبناء
	-
	-
	1
	0.005
	5
	0.01
	9
	0.01

	8
	حبّ الاخوة
	3
	0.007
	1
	0.005
	3
	0.008
	5
	0.01

	9
	حبّ الوطن والرموز الوطنية
	56
	0.13
	8
	0.04
	50
	0.13
	85
	0.18

	10
	حبّ قائد الوطن 
	1
	0.002
	2
	0.01
	3
	0.008
	9
	0.01

	11
	حبّ الجار 
	-
	-
	-
	-
	-
	-
	12
	0.02

	12
	حبّ اللغة العربية
	14
	0.03
	3
	0.01
	-
	-
	-
	-

	13
	حبّ المعلم والمعلمة
	5
	0.01
	7
	0.03
	27
	0.07
	7
	0.01

	14
	حبّ المدرسة
	31
	0.07
	13
	0.06
	6
	0.01
	3
	0.006

	15
	حبّ القراءة والمعرفة
	30
	0.07
	18
	0.09
	27
	0.07
	45
	0.09

	16
	حبّ الرياضة والصحة
	27
	0.06
	12
	0.06
	26
	0.07
	3
	0.006

	17
	حبّ الامن والسلام
	1
	0.002
	-
	-
	1
	0.002
	8
	0.01

	18
	حبّ الطبيعة والجمال
	33
	0.08
	2
	0.01
	38
	0.10
	13
	0.02

	19
	حبّ العمل والمهن
	19
	0.04
	8
	0.04
	11
	0.02
	16
	0.03

	20
	حبّ التعاون
	3
	0.007
	4
	0.02
	4
	0.01
	4
	0.006

	21
	حبّ الحرية
	7
	0.01
	-
	-
	-
	-
	1
	0.002

	22
	حبّ الخير للآخرين
	-
	-
	-
	-
	7
	0.01
	18
	0.03

	23
	حبّ العدل والمساواة
	-
	-
	-
	-
	2
	0.008
	16
	0.03

	24
	حبّ الفرح واللعب
	18
	0.04
	8
	0.04
	29
	0.07
	5
	0.01

	25
	حبّ الصداقة والاصدقاء
	1
	0.002
	3
	0.01
	27
	0.07
	15
	0.03

	26
	حبّ النظام
	14
	0.03
	19
	0.09
	7
	0.01
	15
	0.03

	27
	حبّ التسامح
	-
	-
	-
	-
	3
	0.008
	-
	-

	28
	حبّ مساعدة الاخرين
	-
	-
	5
	0.02
	3
	0.008
	13
	0.02

	29
	حبّ النظافة 
	26
	0.06
	23
	0.11
	15
	0.04
	1
	0.002

	المجموع
	409
	100%
	199
	100%
	370
	100%
	463
	100%


يُظهر الجدول رقم (1) توزيع صور الحُبّ في كتب اللغة العربيّة
1 - توزيع صور الحُبّ في كتاب اللغة العربيّة للصف الأول 

يُظهر الجدول رقم (1) توزيع صور الحُبّ في كتاب اللغة العربيّة للصف الأول ، حيث جاء حبّ الايمان والرموز الدينية بالمرتبة الأولى( 57 ) تكراراً بنسبة 0.13، تلاه بالمرتبة الثانية حبّ الوطن والرموز الوطنية ( 56) تكراراً بنسبة 0.13، ثم حبّ الطبيعة والجمال ( 33) تكراراً بنسبة 0.08، ثم حبّ المدرسة ( 31) تكراراً، ثم حبّ القراءة والمعرفة(30) تكراراً.
 أمّا أقل هذه الصور تكراراً، حبّ الرسول (، وحبّ الاخوة، وحبّ قائد الوطنن وحبّ المعلم والمعلمة، وحبّ الامن والسلام، وحبّ التعاون، وحبّ الحرية، وحبّ الصداقة والاصدقاء. ويُظهر الجدول(1) أيضًا أنَّ حبّ الصحابة، وحبّ الأبناء، وحبّ الجار، وحبّ الخير للآخرين، وحبّ العدل والمساواة، وحبّ التسامح، وحبّ مساعدة الاخرين، لم تضمن في كتاب اللغة العربيّة للصف الأول.
2- توزيع صور الحُبّ في كتاب اللغة العربيّة للصف الثاني

يُظهر الجدول رقم (1) توزيع صور الحُبّ في كتاب اللغة العربيّة للصف الثاني، حيث جاء بالمرتبة الأولى حبّ النظافة (23) تكرارًا بنسبة 0.11، ثم جاء بالمرتبة الثانية حبّ الصحابة وحبّ النظام (19) تكرارًا بنسبة 0.09 لكل منهما، ثم جاء حبّ القراءة والمعرفة (18) تكرارًا بنسبة 0.09.
ويُظهر الجدول(1) أيضًا أنَّ  حبّ الجار، وحبّ الامن والسلام، وحبّ الحرية، وحبّ الخير للآخرين، وحبّ العدل والمساواة، وحبّ التسامح، لم تضمن في كتاب اللغة العربيّة للصف الثاني.
3- توزيع صور الحُبّ في كتاب اللغة العربيّة للصف الثالث 
يُظهر الجدول رقم (1) توزيع صور الحُبّ في كتاب اللغة العربيّة للصف الثالث، حيث جاء بالمرتبة الأولى حبّ الوطن والرموز الوطنية (50) تكراراً بنسبة 0.13، تلاه حبّ الطبيعة والجمال( 38 ) تكراراً بنسبة0.10، ثم جاء حبّ الايمان والرموز الدينية (34) تكراراً بنسبة 0.09، تلاه حبّ الفرح واللعب (50) تكراراً بنسبة 0.07. أمّا حبّ الصحابة، وحبّ الجار، وحبّ اللغة العربية، وحبّ الحرية، لم تضمن في كتاب اللغة العربيّة للصف الثالث.
4- توزيع صور الحُبّ في كتاب اللغة العربيّة للصف الرابع
يُظهر الجدول رقم (1) توزيع صور الحُبّ في كتاب اللغة العربيّة للصف الرابع ، حيث جاء بالمرتبة الأولى حبّ الوطن والرموز الوطنية (85) تكراراً بنسبة 0.18، تلاه حبّ القراءة والمعرفة ( 45 ) تكراراً بنسبة 0.09، ثم جاء حبّ الوالدين (43) تكراراً بنسبة 0.09، تلاه حبّ الايمان والرموز الدينية (37) تكراراً بنسبة 0.07. أمّا حبّ اللغة العربية، وحبّ التسامح ، لم تضمن في كتاب اللغة العربيّة للصف الرابع. 

تكرار كلمة الحُبّ ومشتقاتها في كتب اللغة العربية عينة الدّراسة
جدول رقم (2) تكرارات كلمة الحُبّ ومشتقاتها في كتب اللغة العربية
	الصف
	الصف الاول
	الصف الثاني
	الصف الثالث
	الصف الرابع

	كلمة الحُبّ ومشتقاتها
	30
	19
	61
	27


يظهر الجدول رقم (2) تكرارات كلمة الحُبّ ومشتقاتها في كتب اللغة العربية لكل صف من الصفوف عينة الدّراسة. حيث كان أعلى تكرار لكلمة الحُبّ ومشتقاتها كتاب اللغة العربية للصف الثالث (61) تكراراً، تلاه كتاب اللغة العربية للصف الاول  (30) تكراراً، تلاه كتاب اللغة العربية للصف الرابع (27) تكرارا،ً تلاه كتاب اللغة العربية للصف الثاني (19) تكراراً. والشكل رقم (1) يظر التوزيع البياني لتكرارات كلمة الحُبّ ومشتقاتها في كتب اللغة العربية عينة الدّراسة.
الشكل رقم (1)
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مناقشة النتائج 

أظهرت النتائج المتعلقة بالسؤال الاول وجود قائمة بصور الحُبّ الواجب توافرها في كتب اللغة العربيّة في المرحلة الأساسيّة في الأردن، مُكوَّنة في صورتها النهائية من (29) صورة، حيث إن وجود صور الحُبّ في كتب اللغة العربيّة في المرحلة الأساسيّة في الأردن، يكسب طلبة هذه المرحلة هذه القيمة الفلسفيّة؛ لتعملَ على غرس قيم الايمان في نفوسهم، وتستهدف غرس حبّ اللغة العربية في نفوسهم، وحبّ المعلم والمدرسة، وحبّ القراءة والمعرفة، واهميتها لتقدم المجتمع الاردني وازدهاره، كما تهدف تنمية قيم حبّ الوطن، وإيقاظ معاني المروءة والفداء، وإثبات شخصيتهم العربيّة الإسلاميّة، الشخصية المتسامحة المحبة للخير والتعاون والاخاء والحرية والعدل والمساواة ، وتعميق الوعي وقيم الولاء والانتماء. ويمكن القول أنَّ وجود صور الحُبّ في كتب اللغة العربيّة في المرحلة الأساسيّة أمر مهم؛ لأنَّها تتصل بذات المتعلّم المستهدف وشخصيته وحاجاته النفسيّة، التي تشكل مصدرًا من مصادر اشتقاق أهداف المنهاج وانتقاء محتواه. 

وتشير النتائج أنَّ كتب اللغة العربيّة عينة الدّراسة تضمنت ( 1441 ) تكرارًا لصور الحُبّ، حيث تضمنت كتاب اللغة العربيّة للصف  الرابع (463) تكرارًا لصور الحُبّ ، حيث جاءت بالمرتبة الأولى، تلاه كتاب اللغة العربيّة للصف  الاول (409) تكرارًا لصور الحُبّ، وجاء بالمرتبة الثالثة كتاب اللغة العربيّة للصف الثالث (370) تكرارًا لصور الحُبّ، أما كتاب اللغة العربية للصف الثاني فقد جاء بالمرتبة الرابعة حيث تضمن(199) تكرارًا لصور الحُبّ.
وقد يعزو الباحث ذلك، أن صور الحُبّ في كتب اللغة العربيّة عينة الدّراسة لا تخضع في توزيعها إلى معيار معين، ويشير ذلك ايضا إلى عدم وجود نظام مُتَّبع في تضمين صور الحُبّ في كتب اللغة العربيّة.

كما تظهر النتائج المتعلقة بالسؤالين الثاني والثالث توزيع صور الحُبّ في كتب اللغة العربية لكل صف من الصفوف عينة الدّراسة ونسبتها الكلية. حيث دلَّت نتائج الإجابة عن هذين السؤالين، أنَّ كتب اللغة العربيّة تضمنت قدرًا من صور الحُبّ، تفاوتت من حيث أهميتها في مجموع تكراراتها في كتب اللغة العربيّة عينة الدّراسة، كما تظهر النتائج- كما أشرت سابقا- أنها لا تخضع في توزيعها إلى معيار معين، الأمر الذي أدى إلى تضمين بعضها بنسب مرتفعة مقارنة مع النسب الأخرى، بغض النظر عن درجة أهميتها، وبعضها ضمن بدرجات منخفضة جدا، أو لم يضمن أساسا بالرغم من الأهمية الكبير التي تشكلها.  
كما دلَّت النتائج قلة اهتمام كتب اللغة العربيّة بتضمين حبّ الله ( وحبّ الرسول (، فحبّ الرسول( هو حب للعقيدة التي أمر بنشرها في الأرض، فهو حجر الأساس في الإيمان، قال الله ( ( قُلْ إِنْ كُنْتُمْ تُحِبُّونَ اللَّهَ فَاتَّبِعُونِي يُحْبِبْكُمُ اللَّهُ( ( سورة آل عمران: آية 31). من هنا لابدّ من تضمين حبّهما في كتب اللغة العربية بدرجة مرتفعة بحيث تجعل حبّهما حبا يغمر سائر العواطف والنزاعات ويتألق صدقا ونقاء، قال ( (لا يؤمن أحدكم حتى أكون أحب إليه من ولده، ووالده، والناس أجمعين) ( رواه مسلم والبخاري والإمام أحمد في مسنده والنسائي وابن ماجه).
وأظهرت النتائج أيضا قلة اهتمام كتب اللغة العربيّة للصف الاول والثاني والثالث بصورة حُبّ الوالدين، فديننا الحنيف يؤكد وجوب برّ الوالدين، وطاعتهما وعدم عصيانهما، وهذا مرتبط أيضا بصورة حبّ الايمان والرموز الدينية، حيث جاء تضمينها منخفضا في كتاب اللغة العربية للصف الثاني، قال تعالى ( وقضى رَبُّكَ أَلّا تَعبُدُوا إِلّا إِيَّاه ويالوالِدَينِ إِحسانًا إمَّا يَبْلُغَنَّ عِنْدَكَ الكِبَرَأَحَدُهُما أَو كِلاهُما فَلا تَقُل لَهُمَا أُفٍّ ولا تَنْهَرْهُمَا وَقلْ لهما قَولاً كَرِيمًا ( (سورة الإسراء: آية 23).

أمّا حبّ اللغة العربية فقد جاء تضمينها في كتابي اللغة العربية للصف الأول والصف الثاني منخفضا، ولم تضمن أساسا في كتابي اللغة العربية للصفين الثالث والرابع، ويرى الباحث أن ذلك يتعارض مع  المبادئ العامة التي تُراعى عند بناء كتاب اللغة العربيّة، لغتنا القومية، وهي أساس مكين في بناء شخصية الأمة العربيّة ووحدتها ورقيها. وهذا ينسجم مع فلسفة التربية وأهدافها في الأردن. ومن جهة أخرى اللغة هي التي تغزل النسيج المجتمعي في شبكة من علاقات الوحدة والانسجام التي تقيمها بين أفراد المجتمع وجماعاته وأحزابه ومؤسساته، وفي المقابل يساهم المجتمع بدوره في صياغتها، فمن غير المقبول دراسة اللغة بمعزل عن سياقها الاجتماعيّ ومن المسلم به أنَّ اللغة ظلّ لحياة الأمة، ومرآة تبدو على سطحها حال تلك الأمة وما عليه من نباهه وسمو أو ركود أو خمول.

ويمكن القول أن صورة حبّ القراءة والمعرفة، جاء تضمينها متقاربا تقريبا في كتب اللغة العربية عينة الدّراسة، وهذا منسجم ويحقق ما نصَّت عليه فلسفة التربية وأهدافها فقد تضمنت المادة ( 3 )من الفصل( 2 ) من قانون التربية والتعليم رقم ( 3 )لسنة 1994، ( الإسلام نظام فكريّ سلوكيّ يحترم الإنسان ويعلي من مكانة العقل ويحضُّ على العلم والعمل والخلق ). 
ومن جهة أخرى يُوصي الباحث بأهمية مراعاة وتضمين كتب اللغة العربيّة عينة الدّراسة، صورة حبّ المعلم والمعلمة، لما يمثله من أهمية في العملية التربويّة، حيث حددتها المادة ( 5 ) من الفصل ( 2 ) من قانون التربية والتعليم رقم ( 3 ) لسنة 1994، الذي ينصُّ على ( الاعتزاز بمكانة المعلّم العلميّة والاجتماعيّة لدوره المتميز في بناء الإنسان والمجتمع )، فهو العامل الرئيسيّ الذي يتوقف عليه نجاح التربية في تحقيق أهدافها وبلوغ غاياتها، وهو القادر على لعب دور القدوة والمثال النموذجيّ لطلبته، الذي يؤثر في سلوكهم وتفكيرهم وفي تشكيل قيمهم ومثلهم المستقبليّة. 

أمّا بقية صور الحب التي جاءت مضمَّنة بدرجة أقل من حيث مجموع التكرارات في كتب اللغة العربيّة أو لم تضمَّن أساساً، ينبغي إعادة النظر في درجة تضمينها، فهي تشكل أساساً جوهرياً في تكوين قيم الفرد وتنشئته وإعداده؛ ليكونَ مواطنًا صالحًا محباً للخير والتعاون والاخاء والحرية والعدل والمساواة، يعرف حقوقه وواجباته ويعتزّ بانتمائه لوطنه وأمّته وثقافتها وحضارتها الإنسانيّة. 

كما تظهر النتائج أنّ تكرارات كلمة الحُبّ ومشتقاتها في كتب اللغة العربية عينة الدّراسة، لا تخضع في توزيعها إلى معيار معين، حيث كان أعلى تكرار لكلمة الحُبّ ومشتقاتها كتاب اللغة العربية للصف الثالث (61) تكراراً، تلاه كتاب اللغة العربية للصف الاول  (30) تكراراً، تلاه كتاب اللغة العربية للصف الرابع (27) تكرارا،ً تلاه كتاب اللغة العربية للصف الثاني (19) تكراراً.

من هنا يرى الباحث ضرورة زيادة اسخدام كلمة الحُبّ ومشتقاتها في كتب اللغة العربية، فالصور التي يرسمها الطفل في ذهنه، هي أحد نتائج الكلام الذي يسمعه أو يقرأه، وكأن الكلمة هي ريشة رسّام إمّا أن يرسمها بالأسود أو يرسمها بألوان جميلة، فالكلمات التي نريد أن نقولها لأطفالنا لابد من تكرارها حتى تالفها نفوسهم وتتعمق في وجدانهم.
التوصيات
وبناءً على النتائج التي توصّل إليها الباحث في هذه الدّراسة، فإنَّه يتقدّم بالتوصيات الآتية أملا في تطوير مناهج اللغة العربيّة وكتبها مستقبلا: 

· يُوصي الباحث بضرورة إعادة النظر في اختيار صور الحُبّ، وتضمينها بدرجة كبيرة في كتب اللغة العربية ومراعاة التكامل والشمول في توزيعها. 

· زيادة التركيز على صور الحُبّ التي جاءت مضمنة بنسب متدنية جدًا أو لم تضمَّن أساساً في كتب اللغة العربيّة. 
· ويقترح الباحث إجراء دراسات مماثلة على منهاج اللغة العربيّة وكتبها في المراحل الدِّراسيّة المختلفة. 
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